Joanna Malocha

PODMIOTOWOSC UCZNIA

— rozwazania na temat podmiotowego traktowania ucznia

We wspotczesne] pedagogice podmiotowos$¢ ucznia rozumiana jest zarowno jako cel
dziatania wychowawczego, jak 1 droga do tegoz celu prowadzaca. Co wigcej, w kontekscie
zadan stawianych dzi§ procesowi edukacji, staje si¢ ona coraz lepiej uswiadomiong
koniecznoscig. Taki stan rzeczy ksztattowal si¢ jednak stopniowo 1 doprowadzit
do odmiennego pojmowania podmiotowosci ucznia przez roéznych dydaktykow-praktykow
i teoretykow. Tekst niniejszy, dedykowany przede wszystkim dla nauczycieli, w sposob
sumaryczny ukazuje najwazniejsze nurty tegoz problemu obecne w polskiej literaturze
przedmiotu. Przy czym prezentowane poglady ujeto w dwa podstawowe moduty: nauczanie
problemowe oraz uczenie si¢ przez przezywanie.

Tytulem wstepu:

Zmiany, jakie zachodzity w dydaktyce polskiej, a konkretnie — w teorii nauczania i uczenia
si¢ — mozna by nazwa¢ odkrywaniem osobowosci ucznia w dydaktyce. Cechg znamienng

tych przeksztatcen bylo przechodzenie od przedmiotowego do podmiotowego traktowania

ucznia. ﬁ E -7
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@ PRZEDMIOT POZNANIA - w procesie poznawczym obiekt, do ktorego poznanie si¢ odnosi;
w odroznieniu od PODMIOTU POZNAJACEGO (cztowieka, umystu ludzkiego, §wiadomosci).

Rozne rozumienie podmiotowosci ucznia

1. Podmiotowos$¢ ucznia — podstawa dla nauczania problemowego (uczen jako badacz)

(W. Zaczynski)
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% Dostrzezenie osoby ucznia w ogodle nastapito juz w Emilu J.J. Rousseau.
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Natomiast odkrycie jego podmiotowosci, jakie miato miejsce w XX w., dotyczylo juz
funkcjonowania poznawczego ucznia w procesie dydaktycznym. Chodzito tu o ukazanie
podobienstwa ucznia i badacza w chwili dokonywania odkry¢.

Owo przesunigcie akcentu z roznic na analogie, wystepujace miedzy nauczaniem
i poznaniem oraz zwigzane z tym odkrycie podmiotowo$ci ucznia - rozumianej
w szczegblny sposob - byto warunkiem wstgpnym dla sformutowania w dydaktyce idei
nauczania problemowego. Wczesniejsze bowiem teorie sktonne byly podkresla¢ raczej
roznice migdzy naukowcem, a uczniem, np.: badacz poznaje to, co nowe a uczen
to, co juz zostato odkryte. Z takiego przekonania rodzito si¢ natomiast ktadzenie nacisku
na podawanie uczniowi wiedzy juz gotowej i wymagajacej jedynie pamigciowego
przyswojenia. Unikano takze problemowego stawiania zagadnien, ktore wymagato
by pracy badawczo-naukowej wychowanka. Innymi stowy w tym podejsciu do ucznia
innego od badacza tkwita sktonno$¢ do traktowania go przedmiotowo - jako rzecz, ktora
podlega jedynie obrébce doskonalacej przez nauczycieli, przekazujacych jej odpowiednig
wiedzg. PodkreSlenie podobienstw miedzy uczniem a badaczem (a wiec takze miedzy
nauczaniem a poznawaniem) przyniosto zatem bardziej podmiotowe traktowanie

ucznia.

W idei nauczania problemowego podkreslono podobienstwa, jakie zachodza miedzy

podmiotem-uczniem i podmiotem-badaczem; czynnosciami ucznia i badacza. Ponizej

przytoczono kilka takich przyktadowych analogii, wskazanych przez W. Zaczynskiego:
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zarOwno w uczeniu si¢ przez rozwigzywanie problemow, jak i w badaniu naukowym
czynno$ci inicjowane sg przez uczucie intelektualnego niepokoju (nie leku!);

w obydwu wypadkach uczuciu temu towarzyszy tworcze napiecie czynnego podmiotu —
to jest zardbwno uczonego, jak i ucznia,

badacz i uczefn doswiadczaja konieczno$¢ trwalego zapamigtywania;

zarowno badacz, jak i uczen podlegaja systematycznej ocenie i kontroli.

Spojrzenie na proces dydaktyczny z punktu widzenia postawy podmiotu tego procesu
sprawia, ze musimy podda¢ reinterpretacji wiele prawd, zdawalo by si¢ juz raz
w dydaktyce ustalonych, np.:

kwestia kierowniczej roli nauczyciela........ (?)

obecno$¢ i rola hipotez w tresciach programow szkolnych.............. ?)

Nauczanie problemowe dato poczatek catemu bogatemu ruchowi intelektualo-
praktycznemu i otworzylo w dziejach teorii nauczania okres znaczacych osiggnigc.

Dostarczono niepowtarzalnych dowodow na absolutng trafno$¢ zatozenia wedtug ktorego:
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istota nauczania jest organizowanie uczniom takich warunkéw pracy w szkole,
w ktorych i dzi¢ki ktorym moga oni imitowa¢ prace badawcza uczonego i specjalisty.
Nurt ten przyniost jednak rowniez pewne ograniczenia:

redukcyjne rozumienie aktywno$ci uczniow, sprowadzajace je do rozwigzywania
trudnosci, mieszczacych si¢ w zakresie poznania naukowego,

przyjecie procedur naukowo-badawczych za jedyny 1 wytaczny model nauczania,
uniemozliwienie pelnej realizacji akceptowanego celu ksztalcenia, w ktorym zawarte
sg elementy odnoszace si¢ do pozaintelektualnych stron osobowosci (wobec odwotywania

si¢ wylacznie do intelektu uczniow).

stopniowo

2. Uczenie si¢ przez przezywanie (W. Okon)
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Wobec watpliwosci co do calkowitej poprawnosci powyzszej idei, rozumienie
podmiotowosci ucznia i nauczanie problemowe zostaty skorygowane.

W. Okon sformutowat — w latach 60-tych XX w. - podstawy teorii wielostronnego
ksztalcenia wraz z rozumieniem podmiotowosci ucznia, w ktorym zwraca si¢ uwage
na niego nie tylko jako na badacza, ale réwniez na jego emocje, przezycia i odczucia.

Z tej za$ koncepcji wytonily si¢ natomiast ponizsze teorie:

> a) Humanizacja wychowania (K. Olbrycht)

Koncepcja ta podkresla, iz pedagogika nie moze nie interesowaé si¢ Swiatem uczué

wychowankéw, poniewaz jej istota jest celowa pomoc udzielana dziecku i mtodemu

cztowiekowi w jego rozwoju. W rozwoju, ktory ma doprowadzi¢ nie tylko do tego, zeby

cztowiek zyl lecz aby byl w S$wiecie w pelni swego osobowego czlowieczenstwa.

Wspotczesny pedagog powinien wigc pomdc wychowankowi nie tylko odkrywaé prawdy

biologiczno — fizyczne, ale tez przygotowaé si¢ do rozstrzygania skomplikowanych

dylematow moralnych.

Idea humanizacji wychowania rozumiana jest w dwojaki sposéb:
jako uczlowieczenie — obrona podmiotowosci przed przedmiotowym traktowaniem oséb,
ktére uczestnicza w procesie wychowania. Chodzi tu réwniez o zwrdcenie wiekszej uwagi
na samego pedagoga — jego nature, relacje z wychowankami, wptyw jaki wywiera na ich
samym sobg.
jako skupienie si¢ na celach wychowania i koncepcji czlowieka — wyrazne okreslenie
koncepcji cztowieka, ktore umozliwito by jasne sformutowanie ideatéw wychowawczych.

Metody i techniki dydaktyczne bytyby tu bowiem konsekwencja wyboru wizji cztowieka,



do ktorej mtodzi ludzie mieliby poprzez wychowanie zmierzaé. Przy czym koncepcja
ta — zgodnie z poszanowaniem podmiotowosci ucznia — winna wychodzi¢
z podstawowych wartosci ludzkich, takich jak: zycie, rownos¢, wolnos¢, bezpieczenstwo,

zdrowie, praca, wypoczynek, wartosci kulturowe.

= b) Wychowanie w optyce osobowej (T. Gadacz)
Koncepcja ta lansuje hasto wychowania do bycia osoba (podmiotowego traktowania

PN

staje si¢ czlowick wowczas, gdy -
otwierajac si¢ na dobro, prawde
i pickno - uczestniczy w tych
wartoSciach 1 je  urzeczywistnia,
dokonujac preferencji zgodnie z ich
hierarchicznym  ukladem. Pozostaje
w  osobowej relacji do S$wiata,
spoteczenstwa,  wolnosci 1 dobr
materialnych.

ucznia)...

I przeciwstawia je - dominujagcemu obecnie - modelowi wychowania w optyce

funkcjonowania (przedmiotowemu traktowaniu ucznia):

Wychowanie w optyce funkcjonowania
(przedmiotowe traktowanie ucznia)

Wychowanie w optyce osobowej
(podmiotowe traktowanie ucznia)

Formowanie wychowanka
z obowigzujagcym modelem zycia;

zgodnie

Opiera si¢ na postuszenstwie normom i przepisom
systemOw 1 organizacji;

Wychowawca jest strozem prawa i tadu, relacja
sity 1 kontroli wzgledem wychowanka;

Autorytet wladzy;

Szkota - miejscem spelniania funkcji;
Oddzialywanie jedynie na intelekt i pamigc
wychowanka.

Spotkanie mistrza i ucznia — osob, przez ktore
otwiera si¢ horyzont wartosci, czlowiek jest
cztowiekiem bez wzgledu na ideologie i systemy
spoleczne;

Opiera si¢ na nasladowaniu osobowych wzorcow,
mistrzow;

Wychowawca jest §wiadkiem wartosci, relacja
pomocy i shuzby;

Autorytet duchowy i intelektualny;

Szkota — przedtuzeniem domu;

Oddzialywanie na cala osobe, szczegdlnie zas
uczucia.

i—) ¢) Proces pedagogiczny jako kontakt miedzyludzki (J. Tarnowski)

Wedlug tej koncepcji wychowanie polega na stawaniu si¢ coraz bardziej czlowiekiem.

Po obu stronach procesu pedagogicznego stoja przede wszystkim nie tyle wychowawca

I wychowanek, co cztowiek wobec cztowieka. Wobec powyzszego sam proces pedagogiczny




to kontakt miedzyludzki, dialog. Wychowanie jest wiec wzajemne, a jego kierunek nie

jedno-, ale dwustronny.

POSTAWA DIALOGU
— to stala gotowo$¢
dazenia przez rozmowe
do zrozumienia innych,
zblizenia si¢ do nich
1 wspotdziatania z nimi.

Z tego podmiotowego traktowania wychowanka wynikajg nastepujace postulaty:

- negatywne: wychowawca nie moze traktowaé przedmiotowo wychowanka, bowiem
pozostaje on wspotpodmiotem procesu pedagogicznego; nie wolno réwniez uzywaé
w wychowaniu autorytetu jako narzedzia przemocy;

- pozytywne: wobec osoby wychowanka jedynym wlasciwym odniesieniem jest mito$¢,

1 to mitos¢ bezwarunkowa, a wigc od niczego niezalezna.
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